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Apresentacao

Pela impartincia das reflexoes € nivel de debates registrados no en-
contre Profl Pawlo Frelre com Educadores de Rua, realizado em Sin
Paulo, outubro/83, a Coordenacop do Projero Afternativas de Afendi-
mernfo a Meninos de Rua decidiv publicar este folheto,

For se tratar de assunia intimamente ligado ao mening & merming,
que vive @ fraballa na rug, matéria jd estudada e debatida em semindrios
AECionals ¢ friino=arnerioanos, fulgamos oporiung :qummmr a5 texros
SXIRferies e/ NOSSO5 arguives para dividgar 6 que parece jd e consrituir
consenso em relagan @ papdts, aipivagoes ¢ objetivos, desses meninos e
dos educadores de rua.

Finalmente, o5 agradecimentos ao Prof. Pawio Freire pelo apoig_ e
mventive qo frabaifo do Educador de Rya e aos Edwcadores gue parti-
ciparam de toda a caminhada desse estudn.

£ obstdculos a serem vencidos sao grandes mas a conguista de um
alido do porte de Paulp Freire traz ao grupo muita [, coragem e cer-
teza,

PROJETO ALTERNATIVAS DE ATENDIMENTO
A MENINGS DE RUA UNICEF{SAS/FUNAREM




Introducao

A regiio que compreende desde o Mexico a Patagonin, incluindo
o5 paises do Caribe, a pesar da sua extensio ¢ vanedade geografica en-
frenta como caracteristica geral uma seria crise economica ¢ social que
afeta o5 estratos mais vulneraveis de populaciy, em especial & mu]h#r

umti Egahm

Durante estes ultimos unos, acentuou anos, acentuou-se o exodo
o, incidindo dramaticamente no crescimento desorde
das periferias das grandes cidades e, em especial, nas capitais de cada
pais, onde se estabelecem grupos humanos na busea de melhorias e ser-
vipos basicos que mesmo antes de sua chegada ji estavam sobrecarroga-
dos & eram deficitarios,

A esta situacin, agregam-ge, por um lado, o aumenta consideravel
nog custos dos alimentos frente a uma perda progressiva e acelorada do
poder aguigitive @, por outro, a sombra ameagadora de altas taxas de
desamprogo abierto ¢ oculto, com inger¢iio na economia informal,

Esta situagin quase generalizada, mesmo guando existermn graus dife.
renciados por grupos de paises, incide severaments na situagio tradicio.
nalmente critica do menor em estado de abandono, em situagio de alto
rieeo, da rua, na rua ou sob qualquer outra denominacdn utilizada.

Frents a estes acontecimentos, o UNICEF inicia desde 1983 uma
serie de actes de apoin aos governos, a [greja, as institugdes privadas e a
eomunidade na husca e consolidagdo de alternativas de resgate & promo-
cio destas criangas. Com o Programa Regional do Menine Abandonado
e de Rua, o UNICEF impulsiona e desenvolve uma_"nﬂmpir_a‘

eriar maww
A resposia nio MW Brasil, Mexica, Calom-

bia ¢ Equador, in i , colocando em pritica pro-

jetos ugﬁ__rl._gimuis de atenciy que s¢ vad consolidando & que_'ﬁ'-ﬁj'?p_u-'
dem ser considerados como modelos aplicaveis em outros paises da

regifio,




Em 1887, outros paises se unem ao Programe Hegional de Menino
Abandonado e de Hya, gracas ao constante trabalho de promaogiio, junto
alis governos e institugtes privadas de toda a regifio, realizado pelos
escritorios do UNICEF em diversos paises,

Os paisés que se ingorporam este ano e os gue o fariam no futuro,
estimado como de medio prazo, contaréo, junto com as suas iniciativas,
potencialidades e idiosincrasias particulares, com os resultados das expe-
riencias obtidas, acumuladas e avaliadas durante quatro anos. Os exitos,
retrocessos, obstaculos e a consolidagdo das conquistas no espago destes
pucos anos constituem um precioso bem para 08 paises gue se iniciam
no Processo,

Um dos objetivos propostos para 1987 pelo Programa Regional do
“Menino Abandonado e de Rua™ e favorecer a difusio da informacio e
a divulgacio destes modelos de atencio nib convencionaig. O Eseritoro
Hegional tem a responsabilidade da produgdn, reproducdn e distribui-
cao do material escrito e audiovisual referente 8 metodologias, modelos
de atengdo ao menino & menina abandonados ou em situagio de alto
risco,

Com este material de divulgagdn, espera-se difundir especialmente as
experiencias positivas ajustadas ads principios propostos pelo UNICEF:
baixo custo, ampla cobertura, sem institucionalizagio do menor, parti-
cipacap da comunidade e vinculagio estreita com os servigts basicos
urhanos, —

E necessdrio mealizar um esforgo para a divulgacio do material escrito
e audiovisual correspondente a projetos tais como o de Coatzacoaloos,
no Mexico; os resultados obtidos conforme o modele de atencic “Re-

E}}&:liﬂ-._dﬂ.hanmﬂnmm“, em Belem do Para ou em Jaboatdo
{Recife), no Brasil; o modelo aplicado para gerar renda no “Saliio do
Encontro”, localizado em Belim, Estado de Minas Gerais, Brasil; o
projeto de Ac@o Guambras, no Equador; assim como os que funcionam
e foram avalisdos na Colombia, entre os quais devem ser ressaltados os

de Bucaramanga e Bogota, desenvolvidos por institucGes do setor publi.
co ¢ privado, estreitamente vinculados ad UNICEF.

Esles novos projetos postos em pritica e os que estSo por se formar
demandam recursos economicos que deveriio ser fornecidos pelos gover-
nog, organizagdies nacionais privadas e pela cooperacio internacional de
organismos como o UNICEF. Igualmente, dever@o ser feitos importan-
tes esforgos para a selegio e formacio de recursos humanos capazes de
levar adiante e com exito os modelos de atencio propostos, ja testados
e avaliados nos paises promotores. Dentro desta necessidade de capaci-
tar merece mengao especial o Educador de Rua, chave do exito na exe-

e ety
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sem tira-dos do ambiente, respeitanda sua liberdade. fortalecendo, quan-
A0 issIvVel, seus vinculns com & Tmiha @ sua comunidade e procurando

a satistacii e suas necessidades basicas.

Por estas razdes, @ Educador de Ruadeve acrescentar a sua prepara-
¢fo acodemica os conhecimentos de uma metodologia para abordar,
b

ompreender, vespeitar e ajudar o menor_de rua como sujeito partici-
pante e ativo @ nio como ohjeto do processo inovador que g
tar seu Tuturo como individuo integrante da sociedade 4 que pertence.

eucin de todo projeto que atende ac mening o menina na rua e de rua,

Como primeiro passo do objetivo proposto, surge @ publicagio de
“Paulo Freire e os Educadores de Rua™.

Paulo Freire ndo necessita de apresentaces. Sua figura internacio-
nal ultrapassou ha muito tempo as fronteiras de sua patria & em qualquer
de suas obeas, mesmo um folheto escrito para 08 aducadores de rua hon-

8 de maneira indiscutivel a aparicio de uma sprie metodologica, didatica

-

¢ informativa, destinada a ate do menor em estado de abandono,

]
de ria, na rua o0 em SitHACED E]e alto risco.

i

Nin s poderia deixar de agradecer a equipe pioneira do Projeio Al-
rernativas de Atendimento a Meninos de Rua UNICEF/SAS/FUNABEM
gue permitiu & realizacao do encontro valioso entre Paulo Freire e um
grupo de educadores de rua do qual saiu este material: Miltes Santa
Cruz, Sonia da Silva, Livia Cavaleanti, Julia Curi Halal e Cyrano Madeira
de Barros.

Espeta-se que este primeiro numero seja seguido por uma serie de
publicactes que informen, gsclarecam, permitam ir unificando eriteros
metodologicos e favorecam o intercamblo de experiencias em atengio
# um problema gque afeta milhfes de meninos e meninas da Regav.




MENINGS E MENINAS DE RUA

Essag criangas sa0, em sua maioria, meninos @ meninas entre sate g
deresete anns, que vivemn na rua trabalhando para ge gustentarem a.u;:.ui
para a]uElar no sustento de suas familias, que qoase Sempre sao pobres
demals para atender as ne es bazieas de seus filhos, Quando estao
nd rua, essas criancas sao  efell
familiar e da comunidade, tormando-se, om conseqliencia, wjnermu
i utn]uﬁqw-:mrm @ a uma variedade de perigos IIEE £ En.q:m
Muitas passam 'i'!l:‘tl.lﬂ!l'l'lﬂﬂtl s roas Codag ag horas om que astao acor.
d:-du, algumas até suas noites, tendo, portanto, pouco ou ne
aceas0 A0S Servipos hédsicos, tas como os rglatwm; i saisde # 4 educagio.
Em decorréncia disto, sao poucas as perspectivas deo se desenvolverem
e conquistarem um futuro melhor. Assim sendo, essas criancas repre-
sentam um enorme d 1 tencial humano, tanto para elag
proprias guanto para a sociedade brasileira,

De uma forma generica foram apontadas pelos integeantes dos Gru-
pos gque participaram do I Seminario Latino-Americano sobre Alterna-
tivas Comunitirias para Meninos de Rua (Brasilia/B4) a= seguintes carap.
teristicas como sendo as mais comuns a essa crianga:

- B prematuraments @E“&@ bugcs meios para sobreviver na ri,
como conseqiéncis de um sistema social gue a marginaliza;
—  Atua, permanentemente, em atitude defensiva frente 25 pessoas,

eomo resposta ao maltrato fisico de que @ abjelo por parie do meio
gue a rodeia;

— Satisfaz suas HMMME DIOpEia FUG § COM O Seu
grupo de pares, dorme, come @ trabalha;

— Enfrenta crescentes dificultades sseolares que a love a repeténcia &
a0 abandono dos estudos:

=  Desenvolve habilidasdes especiais que he permite sobreviver;

— E um produto de earéncia de ateto familiar e social o que infhui
negativamente no seu crescimento harmnico integral;

— O menino de yua é forte, astuto dentro do seu proprio meio.
e e g e R

Ha, entretanto, uma nitids demarcacin entre mening & menina de
FLig. S'a'u duaa realldades. distintas embora vitimas @ produtes de uma
mesma situacan nacional.
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A problemitica da mening de ria é muito grave por sua dupla con-
diga ulher. Na rua ela estd mais eXpOstE 50
frendo a5 conseqiiéncias de como se situa o papel da mulher na sotle-
dade. Na familia & rechagada e o servico doméstico nio & valorizado
como trabalho. Alem disso ela sofre as consequencizs da rni&mﬂad&

prematura, do abandono ¢ da prostituigan,




A FRATICA DO EDUCADOR DE RUA

Comd s¢ colocar d iﬂntg E"_ 451_'_'1_11_115&?

Colocar-se como pessos, como agente, respeitando a individualidade
da crisnca, seus valores g suas expectativas, Com autenticidade e verdade,
coeréncia, () importante é saber por quem estamos fazendo apgan e
aliarigg. £ o oprimido e fiso o opressor. Estamos do lado d“-ﬂlﬂl‘,"_d“ﬂ:

o Ew& Ha uma identificacio com os interesses das
classes populares. K preciso ter cuidado para nao_invadir 0 mundo do
menor, caso elé Ago queira ser abordado. Nao ultrapassar 0 espaco vital

do menino, que ¢ real, sem que o meninoc queira, sem que ele permita.
Sexig violenti-lo. Esperarﬁumh quando o menino se
(desazrgar, Ter paciéncia historica para iniclar o Processn, para aguardar

a plenitude desse momento—o momento em que se descobre o misterio
existencial do menino,

Embora seja um momento novo, ele & vivido no conflito, cheio de
contradigoes, eujos valores do educador comecam a sef gqhebrados, pe-
rando uma nova postura do EDUCADOR. A partir desse momento, o
educador iniciara um proeesso de elaboracao/criagio constante de sua
vida, de sua pratica. Vendo e revendo, fazendo e refazendo principios
de edurar,

Mo eonvivéncia eom o0& menores de rua, de feiras, de PIEgas e mer-
cados, o educador poderd propiciar condigtes para efetivar situagoes
grupais auténticas onde se possa captar as expectativas, historias de vida,
valores, ete., através da real participagao do menor.

.

) £ i R .
E neccesirio ouvir o mennr.G;Hﬂﬂ;mug sentimentos, seu alhar,
seLs gestos, sl semblanite, SUas emocaes.

Para acolher o menor em sua totalidade, o educador precisa estar
libre de preconceitos ¢ tabus impostos pela sociedade classista,

0 gug_g_d_u! precisn se identificar com a crianga sem r sua indi-
vidpali buscando com 4s CTIANCAS 45 m Eara sUds inguieta-
'FEEE‘_E[“ :EL_:MMM\-J " Fazendo & _histori a cri . Isto pre-
supne a democratizacao do €T, Ol seja, fede_rw

decisoes de todas as situacoes de processo educativo,
SR G 00 T
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0 EDUCADOR DE RUA, EM ETERNO
“FASMO PEDAGOGICO" PERPLEXIDADE
DE NAO TERE RESPOSTA

) que deve fazer?
Como deve fazer?

Esta iu;'n-u critica, criativa e participativa do educador de rua gera
uma reacao contriria da comunidade, ou o brando re:pust.ﬂa resultados
imediatos, ou desprezando este tipo de agao como inconseqilente, ou s
eximindo da responsabilidade que [he cabe,

Esta reacao da sociedade, por vezes & violenta e torna vulnerivel a
figura do Educador ial de Rua, o gque leva este prupo a discutir e
refletir sobre a sua seguranca e integridade pessoal e prupal nas ruas,
—tendo, j& a partir de pratica, encontrado algumas allernalivas como:

~  wentificacao legal,
— plianca com grupos, e
—  miowimentos fortes da comunidade,

Chutro ingrediente importante na postura nova desse educador é o
respeito a0 ritmo de crescimento e mudanca do menor, dos colegas de
equipe, da comunidade, da propria sociedade,

0 processo libertador proposto pela educacan teansformadora tem
criado condigoes de surgimento de @gentes multiplicadores da mesma
filesofia e engajados na mesma luta contra as injusticas socials que gera-
ram o menwﬂ.

() educador de rua precisa estar consciente de suas proprias limita-
ches & dos riscos € dos desafios impostos @ presentes na rua e na socie-
dade. O importante porém, @ perceber e reconhecer as forgas existentes
neste conflito e discernir sobre a meumﬂmh-d ade de agir em alguma cir-
cunstincia de forma adequada, Recuar nio significa insucesso e sim,
aguardiar o momento de poder avancar para r:nnl:[umtn: espaco. Este pro-
cesso & inerente a todo trabalho educativo agui propostp, T

A presenca do Educador Social de Rua nao foi inventada para ser
mais wm na equipe, ela aparece em razio da necessidade constatada no
trabalho dia-a-dia, frente ao reconhecimento da ineficiéncia institucio-
nal repressora e isolada, na busca de um atendimento a esse contingente
espoliado que sio os meninos de rua, filhos dos expropriados dos meios
de produgio,

Nesse contexto surge a figura presente ¢ amiga do educador de rua
que enguanto pessoa se solidariza e se compromete com as criancas

=
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gstar com alas na rua, propondo-se a retomada de sua hu manizagio, res
gatando sua forgs organizacional enguanto categonas marginalizadas e
exploradas,

A luta do educador & caminhar com o menor no sentido de ajuda-lo
a tornar-se efetivo, integrante & transformador, atraves de uma conviven-
cig participativa e gquestionadors.

O engajamento nesse trabalho exige do educador a permanente revi-
san de conceitos, valores ¢ ideclogias para atuar como elemento facilita-
dor no processo de conscientizagfio e libertagan.

() processo de constante questionamento é inerente ao trabalho
sdiicativo proposto e se volta para o5 meninoe sem relegar & um segu ndo
plano a efetive, mas quase sempre complexa, participagdo comunitaria

As atividades de retaguarda s§o fundamentais para a legitimagdo @
continuidade do trabalho, A problematica das criancas marginalizadas
nio poderd ficar restrita aos educadores. Ela demanda niio s6 criagio de
novas alternativas mas também cobranga de resposias #5 instituighes
publicas e particulares,

15




0 EDUCADOR DE RUA

Alguns aspectos do perfil do Educador de Rua, segondo concluses

apresentadas no | Semindrio Latino Americano sobre Alternativas Co-
munitarias para Meninos de Rua:

i perceptivo e sensivel s causas das situagBes geradoras.

E aguele que respeita e nio reprime. Agusle que tem sensa de ajuda
mutua ¢ estimula a troca de experiéncias, reconhecendo e desco-
brindo novos valores significativos com o menor. Também aquele
que esta aberto e que & o amigo gratuito,

E flexivel, capaz de mﬂ_@,ﬂa_mncgpfﬁgﬁ_ﬁ_limitmﬁgu e, COm O
menor, descobrir, na convivénela do conflito, novas perspectivas de
vida.

E aquele que estimula a _mtiﬂipﬁﬁﬂ_ﬂﬂjmiﬂ_ﬁ_ﬂﬂ& da forma

que se veja 0 menor de rua como efeito de toda ums situacio injus-
ta, descobrindo modos de superar esta situacin.

Ele ndo tem objetivo de “domesticar™ o-menor, como espera 3 so-

ciedade em gue vivemos,

Ele trabalha com o ETupo, em grupo, visando sempre uma organiza-
a0 mais ampla. =

. S

e

£ aguele gque ndo abafa a denineia dos menores.

—

Ele vai com tempo criar ums situacio nova, provocadora de novas
relagties. E aquele que procura oferseer condighes concretas para
que o5 Meninos superem suas necesidades. Ele nao determina prazo
para mudanga de comportamentos,

O Educador de rua mantém uma relagio de troca no processo sdu-
catlvo,




&

‘ PROFESSOH PAULD FREIRE
E LOS EDUCADORES DE RUA

Tapicos de reunifio realizada em Outubro/85

Ohservamos que em certas situaches, meninos de rua que trabalham
se comportam diante dos que nio trabalham, precisamente como certos
segmentos da burguesia, pois esses que nao trabalham, 580 vislos como
handidos. Assim. esses meninos trabalhadores reproduzem essa ideclo-
gia diante dos seus companheiros,

Nio ha diferenca substantiva entre eles. Mas o que & dramatico ¢
perceber como o oprimido introjecta o opressor dentro dele. Na verda-
de. o sujeito oprimido, as vezes, agnde o opressor no corpo do oprimido,
Entit o trabalho a ser feito & politico, ideologico e pedagogico.

Possivelmente uma das formas melhores para desenvolvermos um
trabalho desss natureza seja a de, em toda oportunidade que se apresen-
te, propor #os meninos o exercicio indispensavel de pensar a pratica. Isto
termina por Proporcionar a quem assim se comporta, @ cOmMpreensio
critica do _que fez e ir percebendo que ha raztes claras e razoes escondi-

das que explican nossa agio.

Pensar a pratica &, por isso, o melhor caminho para pensar cerlo.
Este pensar ensina também que a maneira particular como praticames,
como {azemos ¢ entendemos as coisas, esta inserida no contexto major
gue & o da praticasocial. Quanto mais nos exercitamos assim, LANLO Mals
comecamos 4 entender os mecanismos atraves dos guais [unciona a
sociedade, Como € que a socledade esta produzindo, Como se distribu
a rigueza ¢ como as idéias se formam enquanto expressio de grupos e
¢lasses soctais dominantes.

A experiéncia de pensar a pritica e a realidade em gue ela se da,
como objeto de nossa reflexdo critica, termina por nos revelar obvieda-
I des que, poreny, nEo SEEfeilavamos. Por isso no momento em que se
apanha o Obvio, racha o Gbvio, entrs e vé dentro do obvio, descobre que

gle nio ¢ tE0 obvio como S imaginavy,

Os depoimentas prestados pelos educadores de rua foram muito
importantes, demonstram muito claramente essa obviedade, de como
vivem esses meninos, No fundo, eles sobrevivemn em lugar de viver e a
sobrevivincia deles esta se dando num determinado contexto por dema-
sado concreto, do qual hi uma parte muito objetiva e visivel, que é a
rua. Mas hi um mundo por tris disso, que gera cerios valores, certas
crencas, certos fazeres, @ a propria forma de sobreviverem.,

LT

S S



Asgim quando se fala do menino ou “do mening enguanto corpo™,
que 5o reconhece em permanente experiéneia de sofrimento ¢ nido de
consciencia do seu proprio corpa. Cfra, 1sao péra mim tem ums impor-

lincia enorme, para se discutir e pensar numapedagogia gle nio seja
una superposicin.a essy realidade conerota, i

Desde logo sabemos que esse Eb.gn_u,gwm continuar havendo entre o
mundo da gente, que também niin existe s porque 3 gente guer, e o
mundo_delps. E que este mundo da gente, explicita, expressa uma de-
terminada posicio de classe i is=0 tambem
os nossos valowes, De repente, se chega li, no outro mundo, pensado em
primeiro lugar, (porque o mundo de classe gera ests forma de pensar)
em_converier o outro mundo & ndo o da gente. Quando se pensa em

\converter,o outro é porque temos um ponto de partida, que é o segiiin-

Le: e 5e esla @ melhor, o que a gente & é molhor, sendo, nao haveria
porque converter o outro,

A pergunta dura que temos que fazer & a seguinte:

Ate que ponto vai ser possivel, ou & possivel, compreendendo essa
concretude gue voods comecam a compreender, com muita lucidez

inventar uma %u!gnﬂ'a fque nao geja a de conversio, no sentido referido,

mas a do crescimento, que néo se 4z sem a transformagio da realidade

concrefa que esti gerando injustigag. O que vale dizer, qUe Vamos cair
ni dimensao politica mesmo, mas agora nin a servico de dominacies,
mas & servigo da mudanga radical da sociedade, Quer dizer, se pensamos
numa Pedagogia que ajode a preservagiv da sociedade tal qual ela esta
al, esta sociedade ird continuar a pressrvar exatamente esma diferencia
ragical entre esses dois mundos.

Deve ficar muito ¢laro pars nos que um trabalho como este, no
meu entender, 86 é valido na medida em que serve de engrenagem suhsti-
tutiva, em que desafia 08 grupos a se assumirem num processo de trans-
formacio da realidade, de que resulta a mudancd das pessoas ¢ nan num
processo de purificagio das slmge. Os meninos, no fundo homens ante-
cipados pela dureza da luta, precisam chegar a entender, em termos CFi-
ticos, a razio de ser de sua luta; precisam entender a sua andarilhagem

‘pelas ruas das cidades, precisam entender o Proprio jogo como expressio

da vida deles. 86 mudam quando se assumem na vida que vivem, Quaer
dizer, nio mudam definitivamente mas se preparam para mudar. Nin
temos duvida alguma de que cada vez mais, a partir da andlise cientifies
que devemos fazer, estaremos mudando vishes privisorias ¢ ingénuas,
com relagio ao proprio fendmenc dos meninos de rua.

E vejam que nenhum de nés pode pensar gue isso uma eoiss f&eil. O
fué vemos nisso ¢ uma enorme tarefa. Tarefa que demanda sensibilidade
social e historica de nossa parte, ao lado do entendimento cienlifics-
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mente rigoroso da realidade que nos ensina a compreender certas formas
de comportamento de pura rebeldia ou de puro fatalismo entre os opri-
midos para, com eles, tentar a sua superacio, Superagio que implica por
parte deles, o entendimento do futuro como tempo a ser feito, criado

ou produzido ;;-e]la transformagio do presente. Min ha esperanga da
” justica social. Por isso: 56 na luta se espera com ran

Ouvindo os Educadores de Hua falar, discutir, indagar sobre o que
estio fazendo, fazemos uma observagio, Concordamos com 95%0 do
discurso de voeds, & muito interessante, muito bonito, Mas ha eineo por
cento do discurso sobre os guais temos dividas, Temos a impressio de
que esses 5%/o estio mais no discurso mesmo do que na pritica. Por isso
devemos tirar do discurso os gquase 5%'0, Uma das expressfes, por
exemplo, que se acha no discurso e a que os educadores se referem, de
forma poétics, bonita, amoross, ao trabalho com 10 meninos agui, 10
meninos ali, nio feando muito claro que o compromisso fundamengal-
fnente & com a transformacio do_mundo. Com a transformacac do
mundo mediada pelo sofrimento e pela exploragiio dos meninos. Evi-
dentemente, esse compromisso @ aMOroSo, Mas ndo piegas. O nosso
amor por esses meninos negados no seu direito de ser, 50 5e BEXpressi
autenticamente guando nosso sonho @ o de crar un mundo diferente,
Nio temos divida de que ¢ este o sonho de todos nos, que precisa,
porér, ser explicitado melhor,

Em gue momento mais situo os 5%/0? Quando os educadores, nessa
busca de autenticidade, parecem despojar-se da dimensio fundamental
do educador. 0 educador é educador mesmo @ nao tém porgue ter ver-
gonha de sélo. E o educando & educando memos. A questEn que se co-
loca é saber qual ¢ o papel deste educador com o educando. Esse edu-
cador, & necessariamente diferente do edueando; no momento em que o
educador seja também 56 educando, eles passariam a ser iguais. Mas nao
podem ser iguais, Porque o educador tem, pelo menos, uma presenca
anterior ao mundo, em relagao ao educando. Por outro lado, o educador
tem um conhecimento, e se supde que ele tenha uma clareza com rela-
3o aos objetives PORQUE A EDUCACAQ E INTENCIONADA A. E
preciso desmantelar a socledade gue petd ai, porgue & ela quem criou
essa situacdo. E é ela inclusive que vem criando uma nogio de educador,
contra a gqual brigamos, contra o que estamos lutando: a co MPreensio e

_a pritica do educador autoritario. Mas ndn ser autoritirio ndo significa

g ) dexar de ot ed ucador, Palo contrario, a diverpéneia esti apenas ao nivel

do discurso, porque na pritiea, o que os educadores de rua estio expe-
rimentando @ o tipo de educador, substantivamente democratico, E por
isso mesmo, ele ndo renuncia o papel dele de educador. Ja imagmaram o
momento #m que 8 mie diga para 0 menino: —acabou, Eu 50 sou a mae
porque eu pari voce, mas o resto & tudo igual; eu e vocé. Nio di. Porgue
o seu filho se perderia, porgue faltaria a ele um parimetro. E quando
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néEo g8 tem wm parimetro as liberdades se perdem. Encin, mifo il darida
menfuma de gue voeds §do educadeares ¢ & come tais e devem relacio-

farse com 03 meninos. A questio & saber: que ti £ EesRE,
a servigo de quem, quais sa0 of motodos e a ue:rjﬂEE;}unt-‘re o 300
politico do educador, a sua vtopis 66 trabatho que elé usa,

Agora, serd que esse educador su tantivamenle democratico, nin &
tambem um educando? E. lsso & uma coisa que alguns educadores nio
entendem na postura tedrics. Quando afirmamos que o educador tam-
bém & educando ndo estamos anulando as diferen¢as fundamentais entme
eles. O que & preciso & saber “transar” essa diferenca. O autoritario &
exatamente o educador que jamais se surpreende sendo educado também
pelo educando, dentro do procese de gue os dois participam,

Observamos, sinda no discurse dos educadores, que ao rejeitarem
—¢ muito bem— uma postura autoritiria, proconceitucsa, correm o
risea, a0 nivel do diseursa, de eair no tipo do “deixa como esti, para ver
como é que fiea”. E ndo & isso o que estamos fazendo. tuer dizer: o
educador & educador ¢ acabouse, punto final; e & educando dele tam-
bem, E iz=s0 0 que temos que assumir,

Na telagio educando-aducador a liberdade precisa de pardmetro,
No momento em que some o parimelro, desaparece a possibilidade de
formacan,

Sabemos, na verdade, que um alto nivel de mobilizagio, um alto
nivel de organizacio, de limitacio de programas, tudo isso im plica lide-
ranca. E lid implica autoridade. Fssa questio da relagio autori-
dﬂiﬂhﬂdai&prwiﬂ ser muito pensada. Nio é possivel doixar assumir
uma postura de “‘deixar como esta para ver como & que fica™, O proble-
ma que s vai colocar é: qual o papel dests lideranga em fico da massy®
Quem é que determina, gera, cria as liderancas? por decreto? E de
cima para haixo? lsso tudo ai & assunto para se discutir. Mas nfo pode-
mos negar & necessidade de uma lideranca, mesmo quando temos pupe-
nencias de miltiplas pesttes, de autogesties, tem-s um grupo gestio-
nando, no fundo, o grupa que asume, assume essa autoridade,

O que queremos dizer, ¢ que nem o autoritarismo & o contririo
positivo do espontaneismo, nem este o & do autoritarisme. Os dols tém
que ter um eontrario diferente positive,

0 eontririo positive da manj ulacad o do espontaneismo @ substan-
tividade democratica, E esse o contrdnio pesitivo dos dois. Quer dizer:
nem afrouxe o meninos porgue nio sou autoritirio — nem o poUco
o asfixio porgue nib sou espontaneista.

N&o nos esquecamos jamais de que o educador deve ir sendo mais o
maiz uma presenca afirmada em quem os educandos podem canfiar, a
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quem o educandos podem procurar para cobter respostas &5 suas divi-
das; presenca afirmada porque vive harmoniosamente a relagao entre a
autoridade que encarna, e as liberdades dos educandos, Presenca afirma-
da, por iss0 Mesmo presenca em pag, gue nio tema correr risco nem tan
polco s¢ assuste com o risco a ser comrido pelo eéducando, O educador
autoritirio pelo contririo, nio aceita risco nenhum do educando, por-
que impde a sua solucio, O educador espontaneista em lugar de arms-
carse, cai no jogo da lrresponsabilidade, O educador democratico, aces-
tando o risco toma a iniciative, em certos momentos dirige o processo,
induz.

Quial a diferenca, entdo, poderiam perguntar, entre o ﬁtﬂlitﬁrjﬂ &0
(democratico? =

O democritico, no processo, na pratice educativa, vai substituir a
indugdo pels colaboragan critica ¢ consciente do educando, Ai ¢ que esta
a diferenge. Enguanto o autoritirio preserva-se na inducao, o tempao
todo, ele manipula o tempo todo, ele manda de cima para baixo, as
vezes ate por comodidade,

Mas isso ndEo ajuds, para mim, o sonho dos educadores, Estou con-
vincido de que, se ha uma atitude que desserve & burguesia e desserve
ao proletariado é o espontaneismo. O espontaneismo nido ajuda, politi-
camente, nem a quem tem poder @ nem a quem nao tem poder.

Apenas, como educsdor, sublinhei esses 5%/ do diseurso de vocés
para desafid-los a isso. Porque vai depender também da assungiio ¢lara
ou nio desses conceitos, Yooés podem chegar a um eerto momento em
que passer a ser, na pritica, condicionados por esse discurso também, o
Que para mim esti errado,

Agora se me preguntam: Paulo, como e gue se da essa relacdo auto-
ridade-libertade? Acho gue voeés estdo melhor capacitados do que eu,
hoje, mas s¢ me meter na sua talvez figue igual a voces.

Confeso que houve momentos em que figuei confuso. S0 ha uma
vantagem: @ que tenho 64 anos, mas sou capaz de me lembrar de quan-

do tinha 10. Eu_ndo _permiti gue matassem o menino gue ful. E ful u

pessoa exigenie € todo o dia vivo o menino gue eu ndo pude ser. Hoje,
a0E Bd anos, EEM_#HMMW_ Mas numa visita a
Caza do Menor em & aulo, confesso gue figuel confluso, apos uma
visita onde presenciel Uma cenaem gue um menino nao aceifou nenhum

limite colocado pelo educador. Figuei me perguntando: como @ que se
di o jogo daﬁmﬁ:—iﬁpu da liberdade?

Se o jovem educador acredita que o educador ¢ 50 o menino, ele val
ser educando do menino. E foi o que ele fez. Ele disse que estava ali ha
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b meses trabalhando, que estava aprendendo, somente aprendendo. Esta
a razao talvez de ndo ter feito nenhuma critica & insisténcia COM que o
menino impunha sua vontade. No fundo a impressdn que dava é a de
gue temis dizer nio ao menino que, POT 1550 MESmMo, AYANCaVA na sua
insisténcia de impor sua vontade, Faltava ao jovem educador & eonviegio
de que a educacdo ndo se faz s6 de “ndo", mas jamais sem ele. 55 de
“nan”, ndo, mas sem “n&o", nunca,

As vezes, & muito dificil dizer “ngo™ tem e se sabeor o momento,

Nao ha possibilidade do educador @SCAPAT, na pratica educativa ao
problema da liberdade, da permissividade, da licenciosidade & do agto.
ritarismo, - o

e
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Por isso mesmo ele tem gue se posicionar diante dessas situagtes.

Voltamos agora a algo ja discutido antericrmente guando, recusan-
do as praticas autoritarias deixamos clara também & nosss recusa as pra-
ticas licenciosns,

) autoritarismoe nunca, mas a8 autoridade sim.

Mas nio se pode também aceitar & tentaci#o da licenciosidade que
iquida com a liberdade e liquida com a sutoridade, Quer dizer: nem
autoritarismo e nem licenciosidade. Autoridade e liberdade, isso ¢ que
tem que ser vivido,

Mo @ Taeil, porém teinos que inventar caminhos,

Em primeiro lugar seria importanie sublinhar que quem faz, faz.
Quem faz, cria, pelo fato de fazer, um certo tipo de saber. Primeivo por
gue foz, e segundo porque sabe eontinuar fazendo.

Quer dizer: quem tra]:a]]_I_{L no campo da edycagdo ne rua, sabe uma
poreio de goisas que descobriu, que a rua lhe ensinou, S

GQuem faz alpuma colsa, aprende a fazer, cada vez melhor e aprende
o gue poderiamos chamar de subprodutos essencists, envolvendo a
pratica de fazer. Entretanto, o gque ocorre @ que j& temos especialistas
gue se especializam em programer & sgdo que ndo tém, e easpecialistas
em avaliar & agdo que nunca tiveram. lsso resulia lamentavelmente de
uma dicotomia, de uma separacio que € & separagido entre pratica, pro-
gramagdio da pratica e avsliagdo da pratica. Mas, isso tudo é uma coisa
#0. Tudo isso faz parte de um so processo, 80 que sdu momenios dis-
tintoa.

A grvaliacag faz g0, da natureza da pratica. Por isso, ela
tem que ser Teita diariamente. Ocarre que, além dessa avaliagio de que &
pratica s¢ nutre, ha momentos especiais em gque o que pratica se detém
eom uma distineia da pratica ¢ se pergunta melhor sobre a pratica toda.

O tedricos 50 véem esse momento eomo o momento da avaliagas.

Mas oo ¢ 0 momento om que inclusive se podem fazer maiores
amarragfes, porgue essa avaliagio esta dentro da pratice. Foi muito
bom que o educadores de rua fizessem esse descobrimento na propria
pritica, pois ela di um saber que & o saber de melhor pratici-la, de
melhor (azé-la @ outros saberes que resultam do fato de Fazer,

Entrotanto, o que a pritica nao @, ¢ a sua propria teoria. Quer dizer,
a pratica gera eses diferentes saberes, mas ndo & a teoria de si mesma.
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Pensando bem, teoricamente, a pratica da terpa-feira deve preparir para
uma pratica melhor na quarta-feira, quando se espera superir determi-
nadas possiveis deficiéncias que se tinha por inseguUranca e por incerteza
do conhecimenta,

A partir desta consideragio, 0 que qUeremMOs eokpear & que o5 educa-
dores tém uma dimensio de sabar maior, adquirido ne dia-a-dia do seu
traballo, atraves da experiénecia direts @ na rua: estd faltando a mim um
certo saber, possivelmente até um certo saber fazer bem o trabaiho de
ra,

: Ha. entretanto, um outro saber que outras praticas déo, um saber
que propicia, rapidamente, entender essa pritica do educador de rua e
entender o saber que essa pritica lhes da. Esse @ um outro conhecimen-
to, ¢ exatamente O arcabougo teenico ou teorico, metodico, que as
pesa0as vao construindo solidariamente na vida.

[ facil entender rapidamente & anilise feita pelos Educadores de
Hua Quer dizer, nio @ preciso cansar para me COnVencer de uma coisa,
porque eu & entendo rapidamente, por causa de outras praticas gue me
deram um outro mundo de saberes e algum tipo de conhecimenlo mais
exato.

Significa também que vou tocar em assuntos gue ja constituenm os
saheres dos educadores de yua mis que estdo precisando ser aprofunda-
dus, pelos proptios e com uma possivel ajuda minha; & nio 50 minha
mas de outras pessoas,

Alguns dos espectos, coisas que vou BEOTa sithlinhar, ja sdo bastante
conhecidos, mes estao precisando de uma espécie de amarracan. Sio
coisas abvias, dbvias naguele sentido de que falava antes, de quando se
descobre o 6bvio @ percebe gue ele nin @ tho obvio como s pensava
gue era, Por exemplo: uma primeira ohviedade gue nio & tio ohvia, eu
gostaria de lembrar como instrumento de ajuda para compreender cerbos
procedimentos de voces e dog PENIn oS,

Viou ser obrigado a {alar um pouco abstratamente, para poder apren-
der o concretn que esti nessa abstragdio que vou fazer. E exatamente
questin da cotidianeidede, No fundo, voces trabalham como educadores
na rua e com A cofidianeidade Ea rua. E a cotidisneidade para mim, &
eompreensio da @'l_.iu:ti i de uma enopme importancia para o
sducador, porgue & dentro dela que se constituem as resistenc dos

aprmidos, B

Pensemos um pouco em torno de como Nos comporiamos ou de
como nos movemos na cotidisneidade, como nos adverte Kosik (%)

Karel Kosik [Malética do conereto { Editora Pax « Terra)
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Desperto, banho-me, tomo o café da manh&, converso com a Elza, falo
com o rapaz que trabalha conosco, falo com o nosso filhe, deseo & rua,
possivelmente encontro alguém no elevador, cumprimento o pessoal
que ests 12 em baixo limpando o chip, stravesso a rua, encontro gente,
fruzo com of automaveis, paro no snal luminoso.

Fago tudo isso, mas em nenhum momenta me pergunto sohre ag
colsis que estio ocorrendo em torno de mim, a nio ser que haja, num
dado momento, wma roptura na minha, forma de proceder e geja pro-
vocade a me preguniar, Fora disso, simplesmente passo por elas. Cuer
dizer, passo pelas coisas, pelas pessoas, pelos objetos, e apenas me vou
dando conta deles & delas. Claro, se nio me desse conta, ndo estaria vivo
na eotidianeidade. Poderia dizer que, uma das condigtes fundamentais,
para sobrevivéneia na eotidianeidade existencial, & darse conta das coi-
gas, pessoas, dos fatos, [ssn, o gato tambem faz. O cachorro tambem faz.
S¢ deixassem de fazer, ndo sobreviveriam. O dar-nos conta das coisas
porem nio @ conhacé-las—dejeito nenhurr— e um momento do conhecer
fundamental, importante, Conhecer implica em dar-se conta e ir alem
dele,

Fsses comentirios sio importantes, porque cedo ou tarde eles expli-
gcam og acontecimentos.

Par isso, precisamente, por causa disso @ que ha uma diferenca fun-
damental entre darmo-nos conta e procurar conhecer os fatos, as coisas,
Quando se procura conhecé-los, se toma distincia dos fatose das colsas, 58
pergunta sobre eles. E isso que, em linguagem mais tecnica se chama de
ORIETIVAR O OBJETO. Isto & a pessoa sedetém diante dele e diz: o
que & a caneta? Nesse momento, a mente muda de atitude, muda de
postura, muda de posigio com relagio ao comportamento da mente no
normal, no cotidiano. Quer dizer, & mente se enquadra numa posicao de
quem quer conhecer, A mente se prepara toda na “euriosidade™ diante
do objeto. Ela “se arrepia”, “se emociona”™ diante do objeto. Ela pergun-
ta. Fla indaga. Ests nao é a pogicio normal da mente na cotidianeidade,
Se o fosse ndo tinha quem aguentasse,

Ji imaginaram, se o sujeito vivesse o dia todo com a mente nessa po-
gican? Ele ndo aguentava,

Agors vamos para a rua, como educador.

A primeira coisa que se descobre quando ge chega la & que os meni-
nos estio na rua, meamo que ales ji estivessen hia muito tempo antes. L]
gue querc dizer & que, ns verdade, 05 meninos passaram tambam pelos
educadores de rua, 5o que s menie de ambos estava trabalhando na base
da cotidianeidade.
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E preciso entio emergir da cotidianeidade do educando — o menino
de rua. Ha necessidade, por um lado, de nossa convivéneia com sua reg-
lidade, mas também a exigéncia de tornar o sua cotidianeidade como
objeto de reflexos tedricos, Isto significa que, se nos & ind ispensavel
partir da cotidianeidade do menino de rua, jamais poderemos ficar nela.
Esta exigéneia tedrica estabelece uma das diferengas fundamentais entre
o educador e o educanda. Por isso mesmo uma das tarefas do educador
#, testemunhanda, formar o educando na pratica do conhecimento do
tedl & nio apenas do dar-se conta do real. Se vocé pensa e age igual ao
educando, vooé nio cumpre esta tarefs,

Guando o educador de rua comeca a operar a nivel de superar o dar-
se conta, pela apreensfo do fato, e apreensiio significa o desenvolvimento
eritico da curiosidade, ele percebe a necessidade de aprender a fazer us
Bxatas perguntas.

Nao & possivel trabalhar em Educacio sem saber perguntar (*).

L

£*1 Paule Freire & Antonio Feundez Por uma Pedagogle de Pergunta {Paz o Terma i-
Rio de 1985
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Nid© & apenas perguntar ao mening, & perguntar a ¢le mesmo,

Wuando se vai trabalhar na rus, obviamente se vai na condicio de
guem emerge da cotidianeidade, Quer dizer, antes se estava submerso
nela, se tenta emergir para poder compreendé-la, para poder perguniar,
para poder entender, e perguntar a nos proprios sobre a cotidianeidade.

Al esta a compreensiio também dos trabalhos que s puras invasies
culturais. Quer dizer, vocé invade o cotidiano do outro com a sua com-
preensio ou com a compreensioc do mundo perads no seu cotidiano.
Vocd chega la ¢ néo toma conhecimento do cotidiano do menino a
impGe o ele o sistema de valores que é o seu. Isso @ autoritdrio, wso &
P C0 ILATIO,

Por outro lado, para poder trabalhar com esse menino, vocés tém,
ém primeiro lugar, que ter uma compreensio da sua propria cotidianei.
dade enquanto uma certa classe social, seus valores, aspiractes, mados,
CIe

Voeds tém que "empaparse”, "molhar-se” da cotidianeidade dos
meninos, mas vocds ndo podem-ficar na cotidianeidade dog meninos,
Vale & pena repetir: vocés nfio podem 80 ficar no cotidiano dos meninos,
Quer dizer, voeés tém que tomar a cotidianeidade dos meninos como
um ponto de partda e ndb como ponto de chegada. Quer dizer, a coti-
dianeidade do menino ndo & o ponto de ficar, nio é o ponto de refaste-
lar-sa,

Voeé tem que mergulhar no mundo cotidiano do menino pars ssir
dele como menino, Entdo, a compreensio da cotidianeidade do menino
@ absolutamente indisponsivel. E importante que se compreenda, por
exemplo, o que & que so esti dando dentro dessa cotidianeidade. Porgue
& profundamentes dramatica, profundamente dolorosa, coma & que es5es8
meninos, inclusive, transam a sua propria dor, Até que ponto eles preci-
sam de insensibilizar-se? Nio que eles percam ou eles tenham perdido o
carater. De jeito nenhum. Mas quem vive sob o atague penerslizado,
metido pum terreno como esse, ow invents manhas de defesa, entre elas
ada“*insensibilidade”, ou niio sobrevive, Para sobreviver, tem que robus-
tecer 2 pele, a2 mente, a emocionalidade. E preciza, entiio, entender o
jogo de manhas fundamentais, que 8o as expressdes das resisténcias,
guie a8 criancas tém que criar para poderem sobrevivie enquanto presen-
¢as no mundo. Enquanto intelipéneis, enquanto espirito, enguanto afe-
tividade, Inclusive, aljumas atitudes com relacio ds regras do jogo deles,
para mim, batem exstamente com a necessidade de criar manhas ade
quadas a4 dura sobrevivéncia. Entio, o educador precisa estar a pas.da
cotidianeidade do Menino de Rua Essa cotidianeidade que passa des-
percebida quando simplesmente se vai 4 periferia, simplesments se anda
na rua, ndv quando se toma consciéneia curinsgmente da existencia
da rua.
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Agora, vejam: Depols disso se coloca, entio, pars o educador de rua
uma outra questio que ¢ a seguinte: a de que, sendo tio educador guan-
to o seu colega que trabalha ng espago institucional escolar, #ua prafice
educativa, nem superior nem inferior & do oytro, necessariamente &

(diferente. Enguanto a que atua na escola trabalha com horarios fixardos,
com programas e conteidos estabelecidos, o educador de rua nap tem
¢omo_pensacem horarios demasiado Lixos, conteidos programaticos
establecidos ¢ exerce sua agao pedagigica com meninos € meninas mais
safridos, Maks violentados e mais proibidos de ser. Ambos, porém, nece-
ssitam, repita-se, de ocupar-se da realidade cotidiana dos educandos.

Quando afirmo que ¢ educador que esta dentro do espaco institu-
cional deveria ter uma minima experiéncia do contexto social do aluno,
para poder, partindo de |4, dar o salto com o menino, hi quem diga que
isto @ paternalismo, espontaneismo, o que nio &, O educador, mesmo o
gue trabalha no espago institucional escolar, precisa saber como & que o
mening ¢om guem ele trabalha opera na cotidianeidade dele, menino.

Mas quero estabelecer um grande marco diferencial, Gbvio também,
entre o campo do educador de rua & o campo da escola, E totalmente
diferente, porque mesmo quando os meninos que estiio no espaco insti-
tucional, enquanto meninos de classe popular, com familias submetidas
& violéncia da policia e questSes de diferenca de classes socias, tém na
sua rotina de vida que enfrentar sérias dificuldades, tudo isso & multipli
cadao ou triplicado no espago do menino de rua.

() problema central, entre outros, quer para o educador que trabalha
no espaco institucional, ndo importa com criangas de que classe social,
guer para o educador de rua, @ & relacio tense entre autoridade e liber
tade. Os caminhos de que dispBSe um educador que trabalha no espago
da escola com relagdp & vivéncia da sua autoridade diante da liberdade
nio siv 08 mesmos que o educador de rua val ter que tracar e criar.
Sucede que no caso do educador de rua, essa problematica se intensifica
mesmo quando o educador da escola trabalha numa zona popular. Mas
¢ um trabalhar numa zona popular com erfancas que estio dentro de
CAsH B NED N& rua.

A relacdn entre a autoridade e a liberdade tem um eariter distinto
da natureza como ela se apresenta ao educador de rua, quando ale en-
frenta o menino na rua,

A esta altura parece importante colocar & questio dos limites a que
toda pratica esta submetida e sublinhar a necessidade que o educador
ou educadora de rua tem de, em sua aciio educativa, desafiar o5 meninos
a que ganhem a compreensiio critica dos limites de sua pratica. Com-
preensan que vai mais além da que eles aleancam através da pura sensibi-
lidade com relagio aos resultados da sua agio. Entretanto, nio se pode
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perder de vista que a pratica esta sujeita a limites e & a propriz experién-
¢la gue ensina: muitas vezes se faz o que se pode @ nEb o que se gostaria
de fazer. Ha limites econdmicos, limites idealbgicos, sociais, limites his-
toricos, limites de conhecimento. Nio hi pritica livee do limite, Toda
pratica tem uma demarcagdn,

A questio & saber como @ que s¢ vive a demarcacio & como elz &
assumida. Inclusive, o papel de quem demarea, como @ encarada 8 ¢amn
08 espagos =50 ocupados. Nap quero & nem posso dizer que afinal o
limites historicos terminam por dar & Historia o papel que els nio
tem, gue seria o de nos dicigir de cima para baixo transformando-nos
em fazedores do que ela quisesse.

A Historia ndo e isso. A Historia nio & em tudo poderosa. Mas, nesse
fazer a Historia e ser feitos por ela, se instalam os limites,
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Se niin houvesse limites era uma belexa ou era um desastre. Por outro
lado, a questdo do limite coloca a questio do poder. E impossivel discu-
tir & guestdo do limite sem se diseutir a questdo do poder. Como nio &
possivel dBEUTi-se a questdo do limite, a questao do poder, sem pergun-
tar & faver de quem, a favor de que, contra quem e contra que. Quer
dizer, a resposta de “eu estou a favor dos meninos de rua” nio basta,
Para mim, nio basta. Sou solidfario com os menj para junto
com eles translormar este mundo fque esta ai. Descobr pela minha Bxpe-
riéncia, & ndo apenas pela leitura de livros, que ndo adianta botar Bspa-
radrapo nesta socledade que esta ai, Boto esparadrapo porgue pratics-
mente tenho um limite que & Historia me impde e eu ndo posso trans-
formar twdo agora. Se dependesse de mim, mudaria isso desde ontem,
Niio & possivel. EntSo, toda vez que aceito um procedimento de refor-
ma, jamais caio numa perspectiva reformista, Ha uma diferenca entre
aceitar a reforma e ser reformista. O reformista & aquele que muda, pars
evitar & ruptura. Acontece, porém, gue quase sempre a reforma conce-
dida termina por empurrar o processo historico que acabs saindo da
mao de quem a usou por Latica de preservaciio do seu interesse,

Atento aos fatos € maguiavelicamente, vou fazendo também refor-
mas sem ser reflormista. Nessa perspectiva a ida a rua nio é o resultado de
um pure ato humanitario, E um ato politico. Eminentemente politico,
que passa pelo amor, mas néo pelo humanitarismo Pelo menos penso
assim, pois estabelego uma diferenca entre HUMANISMO & HUMANI
TARISMO. — :

HUMANITARISTA é a pessona que da um cheque de 10 mil cruza-
dos para abater no Imposto de Ronda ¢ chama a policia para prender o
MEmoE.

HUMANISTA & o que briga para mudar o mundo ¢ niio di cheque a
ninguém. 56 der, & com outra intengio.

Hé uma diferenca fundamental.

Nao quero ser padre, mas gostaria de dar um exemplo para mostrar
o rechago de Cristo ao humanitarista,
e — Y

Quando chegou agquele moge muite bonite, muito bem vestido,
muito bem arrumado, um dos 10 mais elegantes”, ele velo 2o Cristo e
disse: “‘Mestre, que devo fazer para segui-lo?" Cristo disse para ele:
"“Largue tudo e venha",

Ele respondeu: “Nio, o Senhor & muito exigente™. Foi embora.
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Mio consts em menhum dos Evanpelhos, gue Cristo fol atras dele
pirs fuzer ums contra-proposta do tipo: “Vem ea, pode ser que a gente
dé um jeito o tal”, Ele nao fez concessao nenhuma agquele mogo, Ele
nan fol atras ¢ ¢ sujeito poderia até dar um cheque para & “paroguis
dile", Ele no foi, Elo ndo quis. Quer dizer, esta & uma rejeigio de Cristo
a5 posturss humanitaristas. E esta a diferenca gue faco.

Ao terminar, postaviz de insistie junto 1 vooés sobre & iImpossibilida

de de fugir aos I_i‘r_nj.gn. Como fazer? Yocoos saberio ao vive & propris im-

poszibilidade referida na pratica em gue se ra forjando ums pedagogia

que, nio sendo jamas autortaria, tambem jamals pode ser licenciosa.

er dizer, uma Pedagogia que, ao rechacar o autoritarismo asfixiador
da libertade, rechaga tambem & irmesponsabilidade liconciosa,

a2






